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Abstrakt: Prezentowany artykut jest poprawiong wersja pracy dyplomowej i dotyczy sprawno-
$ci jezykowej dwunastoletniego chtopca z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym. Badania dowiodty, Ze sprawno$¢ jezykowa i narracyjna chtopca z niepetnosprawno-
$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym jest na nizZszym poziomie, zwtaszcza w zakresie
funkcji stuchowych.

Stowa kluczowe: niepetnosprawnos¢ intelektualna, oligofazja, mowa, zaburzenia mowy, spraw-
nos$¢ jezykowa i komunikacyjna

LINGUISTIC AND NARRATIVE ABILITIES OF A TWELVE-YEAR-OLD BOY WITH MODER-
ATE INTELLECTUAL DISABILITY

Abstract: The presented article is a revised version of a diploma thesis and concerns the linguis-
tic competence of a twelve-year-old boy with moderate intellectual disability. Research has
shown that the linguistic and narrative abilities of a boy with moderate intellectual disability are
at a lower level, especially in terms of auditory functions.

Keywords: Intellectual disability, oligophasia, speech, speech disorders, language and commu-
nication skills

Wstep

,2Sprawnos$¢ jezykowa dotyczy zaréwno rozumienia, jak i méwienia. Stanowi ona
wypadkowa dwdch umiejetnosci: jezykowej sprawnosci systemowej oraz sprawnosci
komunikacyjnej” (Grabias 1999: 637-638)1. Jezykowa sprawno$¢ systemowa definiowa-
na jest jako umiejetno$¢ tworzenia gramatycznie poprawnych wypowiedzi substan-
cjalnych dzieki wykorzystaniu: sprawnos$ci semantycznej, sprawnosci gramatycznej oraz

1 Prezentowany artykut jest poprawiong wersja pracy dyplomowej (Podyplomowe Studia Logopedyczne,
Uniwersytet w Siedlcach).
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sprawnosci realizacyjnej (Grabias 1997: 317-323). Z kolei sprawnos$¢ komunikacyjna
to umiejetnos$¢ postugiwania sie jezykiem w réznych sytuacjach zycia spotecznego. W
jej sktad wchodza: jezykowa sprawnos$¢ spoteczna, sytuacyjna i pragmatyczna (Gra-
bias 2001: 37).

,Normalnie rozwijajace sie dziecko opanowuje jezykowa sprawno$¢ syste-
mowa3 juz w wieku 6-7 lat. Jezeli w trakcie rozwoju zostanie zakt6cona jakakolwiek
czynnos$¢ psychofizyczna zwigzana z mowg, wéwczas umiejetnosc jezykowa moze sie
w ogole nie wyksztatci¢ lub by¢ obnizona jak w przypadku uposledzenia umystowe-
go” (Grabias 1999: 637-638).

U dzieci uposledzonych umystowo moga wystepowac zaburzenia mowy cha-
rakterystyczne dla tej grupy: oligofazja, anartria, dysartria, alalia. Dysfunkcje jezyko-
we zwigzane s3 z osiggnietym przez osoby z niepelnosprawnos$cia intelektualng po-
ziomem rozwoju umystowego, spoteczno-emocjonalnego, motorycznego, ale takze ze
$rodowiskiem wychowawczym i wystepujacymi w nim wzorcami wymowy. Niepra-
widtowosci w zakresie mowy rosng proporcjonalnie do stopnia uposledzenia umy-
stowego. Znaczy to, ze im wiekszy deficyt umystowy, tym wieksze opdZnienie rozwo-
ju systemu jezykowego.

Gléwnym celem niniejszej pracy jest ocena poziomu sprawnosci jezykowej i ko-
munikacyjnej dwunastoletniego chiopca z niepetnosprawnoscig intelektualng w stop-
niu umiarkowanym. Rozdziat pierwszy zawiera cze$c¢ teoretyczng. Omdéwitam tam istot-
ne pojecia oraz terminy zwigzane z niepelnosprawnoscia intelektualna. W tym rozdziale
przedstawitam takze rozwéj mowy i jezyka oséb uposledzonych umystowo. Ostatnim
zagadnieniem, ktore zaprezentowatam w czesci teoretycznej, jest funkcjonowanie
0s6b niepelnosprawnych intelektualnie w stopniu umiarkowanym. W rozdziale dru-
gim przedstawiatam metodologie badan: podatam cel badan, przedstawitam osobe
badang oraz wykorzystane narzedzia badawcze. Opisalam takze postepowanie ba-
dawcze. Rozdziat trzeci zawiera wyniki badan zwiazane z oceng sprawnoS$ci jezy-
kowej i narracyjnej dwunastoletniego chtopca z niepelnosprawnos$cia intelektualna
w stopniu umiarkowanym oraz wyciggniete z nich wnioski. W rozdziale czwartym
zaprezentowatam opracowany na podstawie przeprowadzonych badan program tera-
pii. Zostaly w nim opisane cele terapii oraz metody pracy i organizacja postepowania
terapeutycznego. Dopetnienie niniejszej pracy stanowi¢ bedzie zakonczenie oraz bi-
bliografia. Na koncu rozprawy zawartam aneks, w ktérym znalazto orzeczenie o nie-
pelnosprawnosci intelektualnej badanego chtopca.
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Niepelnosprawnos¢ intelektualna

1. Definicja niepelnosprawnosci intelektualnej

W 1915 roku Emil Kraepelin wprowadzit termin oligofrenia na okre$lenie za-
hamowania u dziecka ogélnego rozwoju psychicznego, ktérego przyczyn upatrywat
w roznego rodzaju uszkodzeniach moézgu. Réznicowat on oligofrenie powstata we wcze-
snym oKresie zycia i demencje, pojawiajaca sie w pézniejszym wieku na skutek przeby-
tych choréb. Na okreslenie tej jednostki chorobowej uzywane byly nastepujace terminy:
,stabi na umysle, subnormalno$¢ umystowa, idiotyzm, imbecylizm, debilizm, anormal-
nos¢, nieprzystosowalnos$¢ umystowa, niedotestwo umystowe, uposledzenie umystowe,
retardacja umystowa, niedorozwoj umystowy, zahamowanie rozwoju umystowego,
obnizenie sprawnosci intelektualnych, opdznienie rozwoju umystowego, ostabienie
rozwoju intelektualnego, niedorozwdj psychiczny, uposledzenie psychiczne, uposle-
dzenie zdolno$ci uczenia sie oraz niepetnosprawnos¢ umystowa i zaburzenia w uczeniu
sie” (Zasepa 2016: 35).

Wielu autoréw okres$lato niepetnosprawnos¢ intelektualng, wskazujac w defini-
cji na gtéwny jej aspekt, a mianowicie zaburzenia funkcjonowania spotecznego i osob-
niczego majace rézng etiologie. W latach 40. XX wieku Edgar Doll, zajmujacy sie bada-
niami nad niepetnosprawnoscia intelektualng, stwierdzit, Ze niedorozwdj umystowy
jest stanem niedojrzatosSci spotecznej, ktéry powstaje w okresie wzrastania i stanowi
skutek zahamowania rozwoju inteligencji pochodzenia konstytucjonalnego, dziedzicz-
nego badz nabytego. Dekade p6Zniej Maria Grzegorzewska stwierdzita, iz uposledzenie
to uwstecznienie sie psychiki. Przedstawita ona niepelnosprawnos¢ intelektualng jako
dynamicznie ujeta ceche, ktéra determinuje w okre$lony sposéb sprawnos¢ umystowa
jednostki, uniemozliwiajac jej rozwdj w réznych sferach zycia. Kolejna definicja w istotny
sposOb nawigzujaca do etiologii NI zostatla zaproponowana przez Grunie Efimowa Su-
chariewa. Autorka podkreslita znaczenie czynnikéw biologicznych w powstaniu nie-
petnosprawnosci intelektualnej, wykluczajac tym samym mozliwo$¢ wptywu czynni-
koéw srodowiskowych na ten proces. ROwniez Siergiej Leonidowicz Rubinsztajent,
definiujac uposledzenie umystowe, wskazat, ze deficyty poznawcze bedace skutkiem
uszkodzenia mézgu stanowia przyczyny powstania NI. Podobnie Janusz Kostrzewski
okreslit niedorozwdéj umystowy jako istotnie nizszy od przecietnego poziom funkcjo-
nowania intelektualnego, wystepujacy tacznie z utomnos$cia w zakresie przystosowania
sie, wigzacy sie ze zmianami w o$rodkowym uktadzie nerwowym.

Wedtug Ruth Luckasson upo$ledzenie umystowe odnosi sie do znaczacych
ograniczen w aktualnym funkcjonowaniu. Niedorozwdj charakteryzuje sie poziomem
intelektualnym ponizej przecietnej, istniejagcym réwnolegle z ograniczeniami w kilku
umiejetnosciach, takich jak: komunikacja, dbanie o siebie, zycie domowe, umiejetnosci
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spoteczne, Zycie w grupie spotecznej, decydowanie o sobie, dbanie o zdrowie i bez-
pieczenstwo, umiejetno$¢ nauki, wypoczynku i pracy (Babiniska, Pietras, Gatecki 2012:
29-31).
Najbardziej aktualng definicjg NI jest ta, ktéra zostanie zamieszczona w DSM-V.
Brzmi ona nastepujgco: ,Niepetnosprawnos¢ intelektualna to zaburzenie charakteryzu-
jace sie zarowno deficytem intelektualnym, jak i deficytem w funkcjonowaniu przysto-
sowawczym z poczatkiem w okresie rozwojowym” (Babinska, Pietras, Gatecki 2012:
32). W ICD-10 niepelnosprawnos¢ intelektualna okreslana jest jako zahamowanie lub
niepelny rozwéj umystowy, wyrazajacy sie przede wszystkim w uposledzeniu umiejet-
nosci, ktére ujawniajg sie w okresie rozwojowym i stanowig o ogélnym poziomie inteli-
gencji. Dzieje sie tak, poniewaz dwa gtéwne sktadniki uposledzenia umystowego (mata
sprawnos$¢ procesOw poznawczych i zmniejszona kompetencja spoteczna) pozostaja
pod wplywem czynnikéw spotecznych i kulturowych (Ossowski 2019: 19).
Wartosci 1Q, wedtug ICD-10, w poszczegdlnych stopniach uposledzenia umy-
stowego przedstawiaja sie nastepujaco:
1. lekkie - 50-69,
2. umiarkowane - 35-49,
3. znaczne - 20-34,
4. gtebokie - 20 (]. Bteszczynski, 2012, s. 183).

2. Diagnoza niepelnosprawnosci intelektualnej

Termin diagnoza wywodzi sie z jezyka greckiego, w ktérym oznacza ,zgtebie-
nie”. Proces ten polega na rozpoznaniu stanu funkcjonowania osoby. W przypadku
stwierdzenia, Ze w danym obszarze jest ono nieprawidtowe, nalezy okresli¢ na podsta-
wie pojawiajacych sie symptomow, jaki rodzaj zaburzen psychicznych lub nieprawi-
dtowosci rozwojowych wystepuje (Zasepa 2016: 67).

Do postawienia diagnozy uposledzenia umystowego nie wystarcza badanie te-
stowe inteligencji dziecka i okreslenie niskiego ilorazu inteligencji. Nalezy przedstawi¢
réwniez zachowanie przystosowawcze, ktére oznacza efektywnosc¢ lub stopien, w ja-
kim jednostka realizuje wymogi niezaleznosci osobistej i odpowiedzialnos$ci spotecznej,
wlasciwej dla jej wieku zycia oraz Srodowiska. Odchylenia od normy w tym zakresie
moga ujawniac sie na ré6znych etapach rozwojowych w postaci odmiennych przejawéw
zachowan. W okresie przedszkolnym nieprawidtowo$ci manifestuja sie brakiem zdol-
nosSci nawigzywania kontaktéw z innymi dzie¢mi. Z kolei w szkole deficyty wyraz-
niej uwidaczniajg sie w postaci trudnosci w uczeniu sie. Do pomiaru zachowania
przystosowawczego stuzy miedzy innymi skala dojrzatosci spotecznej Edgarda Dolla
(Wyczesany 2002: 19).
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3. Rozwdj mowy i jezyka os6b z niepelnosprawnoscia intelektualna

W przypadku niepetnosprawnosci intelektualnej ksztaltowanie mowy i jezyka
jest uwarunkowane ograniczeniami wynikajacymi z deficytéw rozwojowych oraz z czyn-
nikoéw wspotwystepujacych. Na ksztattowanie systemu jezykowego wplywaja wiec:

* Poziom rozwoju (stopien uposledzenia umystowego).

* Srodowisko rodzinne.

* Mozliwosci wykorzystywane do stymulowania, wspomagania, a czesto kom-
pensowania i rozwoju funkcji niezaburzonych.

e Zaburzenia utrudniajgce nabywanie umiejetnosci zwigzanych z koncentra-
cja uwagi, pamieciag, motoryka, funkcjami spotecznymi.

*  Wspolwystepujace choroby, zaburzenia i inne ograniczenia (Bteszynski 2019:

176).

Zdaniem wielu uczonych stopien uposledzenia umystowego determinuje moz-
liwosci poznawcze jednostki, a takze wplywa na pojawienie sie wad wymowy oraz
ogolne trudnosci w méwieniu i komunikowaniu sie. Badacze sg zgodni co do tego, ze
istnieja dwa modele rozwoju mowy o0s6b uposledzonych umystowo. Pierwszy z nich
dotyczy ludzi uposledzonych umystowo w stopniu lekkim, drugi - os6b z gtebszg nie-
petnosprawnoscia intelektualng (Jeczen 2012: 384-385).

Najbardziej zindywidualizowane mozliwosci jezykowe i komunikacyjne ob-
serwujemy wsrod dzieci uposledzonych w stopniu lekkim.

Nabywanie systemu jezykowego przez osoby z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu lekkim zasadniczo nie r6zni sie od modelu rozwoju mowy jednostek
w normie umystowej, poniewaz:

a) biologiczne podstawy opanowania jezyka sa w obu tych grupach podobne,

b) mechanizm odbioru i nadawania wypowiedzi stownych jest taki sam u os6b
lekko uposledzonych oraz bedacych w normie intelektualne;j,

¢) zaroéwno u jednych, jak i u drugich rozw6j mowy w ontogenezie przebiega
wedtug jednakowych etapdw,

d) dzieci z obydwu grup opanowuja ten sam jezyk, aczkolwiek jest on na innym
poziomie,

¢) miedzy sprawnos$cig jezykowa oséb z lekka niepetnosprawnoscia umy-
stowa i jednostek bedacych w normie intelektualnej nie ma réznic jakoscio-

wych, wystepuja za to rozbieznosci ilosciowe (Tarkowski 1999: 489-494).

Drugi model dotyczy rozwoju mowy jednostek giebiej uposledzonych umystowo.

Znaczaco rézni sie on od sposobu opanowywania jezyka przez osoby bedace

w normie intelektualnej, gdyz:

a) jednostki gtebiej niedorozwiniete umystowo wykazuja deficyt biologicznego
mechanizmu opanowania jezyka,
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b) osoby te réznig sie od jednostek w normie intelektualnej pod wzgledem ilo-
Sci i jakos$ci przeprowadzanych operacji jezykowych,

c) rozwo6j mowy osob glebiej uposledzonych jest autonomiczny i wynika z ich
dysfunkcji biologicznych,

d) dzieci niepetnosprawne intelektualnie w stopniu gtebokim na kazdym etapie
rozwoju mowy ponosza straty, ktérych nie mozna juz wyréwnaé; w wyniku
ich kumulowania ksztaltuje sie jezyk mocno ograniczony, charakteryzujacy
sie specyficzng sktadnig, semantyka oraz fonologia (Tarkowski 2003: 204).

U o0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng wystepuje cate spektrum zaburzen
w zakresie mowy i jezyka - od catkowitego braku komunikacji, przez wykorzystywanie
metod komunikacji alternatywnej i wspomaganej, do op6Znienia rozwoju mowy i wad
wymowy (Bleszynski, Bteszynska, Baczata 2019: 177-178).

W logopedii na okres$lenie zaburzen komunikacji jezykowej wystepujacych u oséb
z niepelnosprawnoscig intelektualng stosuje sie termin oligofazja. Oznacza on ,uposle-
dzenie mowy, catkowity jej brak lub tez opdézZniony jej rozwéj zwigzany z uposledze-
niem umystowym, znieksztalcenie tresci, formy i substancji jezyka w zaleznosci od
stopnia uposledzenia umystowego, objawy gietkotu, uposledzenie funkcji pisania i czy-
tania, zaburzenie rozwoju mowy wewnatrzpochodne - endogenne” (Jeczen 2012: 381).

W logopedycznej Kklasyfikacji zaburzen mowy stworzonej przez Stanistawa
Grabiasa oligofazja to zaburzenie zwigzane z niewyksztalconymi sprawnos$ciami per-
cepcyjnymi. W zalezno$ci od stopnia niepetnosprawnosci intelektualnej kompetencje:
jezykowa, kulturowa i komunikacyjna nie rozwijaja sie w ogdle lub s3 opanowywane
w stopniu niewystarczajagcym do poprawnej realizacji wypowiedzi (Grabias 2012: 54).

W przyczynowej klasyfikacji zaburzen mowy Ireny Styczek oligofazja znajduje
sie wérod zaburzen wewnatrzpochodnych. Termin ten jest postrzegany przez autorke
jako niepetne wyksztalcenie sie mowy, ktérego przyczyna jest uposledzenie umysto-
we. Poszukujac przyczyn wad wymowy u oséb z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng, Irena Styczek wykazata, ze ,moga, cho¢ nie musza mie¢ zwigzku z tym zaburze-
niem takie wady jak: dysglosja, dyzartria, afazja, jagkanie oraz wady funkcjonalne: mu-
tyzm, bradylalia i tachylalia” (Jeczenn 2012: 383). Ponadto, zdaniem badaczki, w przy-
padku niepelnosprawnosci umystowej nie wystepuja specyficzne wady wymowy. Sa
one jedynie bardziej zloZone i pojawiajg sie z wieksza czestotliwoscig. Okresla sie je
mianem ,zespotu wad” (Jeczen 2012: 383).

4. Funkcjonowanie oséb uposledzonych intelektualnie
w stopniu umiarkowanym

Dzieci z umiarkowana niepetnosprawnoscia intelektualng odznaczaja sie po-
waznymi uszkodzeniami centralnego uktadu nerwowego. Ich mowa jest agramatyczna,
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czesto betkotliwa i niewyrazna, a stownictwo ubogie. Z kolei zachowanie jednostek
z niedorozwojem cechuje sugestywnos$¢. W mysleniu oséb uposledzonych wystepuja
duze trudnos$ci w przyswajaniu pojec abstrakcyjnych, a takze w rozumieniu stosunkéw
logicznych. Niepelnosprawni intelektualnie w stopniu umiarkowanym wykazuja zado-
wolenie i spokdj przy pracach opartych na dobrze znanych im sposobach postepowa-
nia terapeutycznego, a niezadowolenie i rozdraznienie, jesli znajduja sie w sytuacji,
w ktérej musza zmieni¢ sposob dziatania (Babiniska, Pietras, Gatecki 2012: 74).

W procesie adaptacji dziecka uposledzonego umystowo do Zycia spotecznego
nalezy tworzy¢ odpowiednie warunki poznania $wiata. Zalicza sie do nich potrzebe
wielozmystowego opanowywania materiatu programowego, tre$ci nauczania, stop-
niowanie trudnosci i wigzanie zdobytych wiadomosci z praktyka. Nieprawidtowe funk-
cje intelektualne dziecka upo$ledzonego umystowo nalezy kompresowaé (wedtug
Grzegorzewskiej) ,droga stwarzania specjalnych warunkéw pracy rewalidacyjnej oraz
stwarzania poznawania rzeczywistosci, Srodowiska blizszego i dalszego, $wiata
wszystkimi zmystami” (Wyczesany 2002: 44).

Osoby funkcjonujgce na poziomie umiarkowanego uposledzenia stanowig 10%
catej populacji 0oséb z niepetnosprawnoscia intelektualna. Jednostki te zazwyczaj opa-
nowuja proste umiejetnosci przystosowawcze potrzebne do codziennego zycia. Przyj-
muje sie, ze s3 one zdolne do przyswojenia materialu szkolnego na poziomie klasy Il
szkoty podstawowej. Konicza szkoly specjalne - klasy zycia, potem za$ szkoly przyspo-
sabiajgce do pracy. Nie potrafig jednak samodzielnie funkcjonowac. Potrzebujgq wspar-
cia w zyciu codziennym (Zasepa 2016: 138-139).

Metodologia badan
1. Cel badan

Celem niniejszej pracy jest ocena sprawnosci jezykowej i narracyjnej dwuna-
stoletniego chtopca z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym.

Osiagniecie przedstawionego celu miaty utatwi¢ odpowiedzi na nastepujace py-
tania badawcze: Jak dziecko z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym artykutuje gloski i realizuje ciagi foniczne, szczegblnie w zakresie grup spoétgtosko-
wych? Jak wplywa na te umiejetnos¢ percepcja stuchowa i sprawnos¢ narzadéw artyku-
lacyjnych? Jaka wiedza (zgromadzona w umysle) dysponuje, budujac definicje kognityw-
ng? W jaki sposéb przenosi rzeczywistos¢ ogladang w tekst opowiadania? W jaki sposéb
realizuje jego strukture formalng oraz porzadkuje zdarzenia? Jakie s$rodki jezykowe
wykorzystuje w wypowiedzi narracyjnej? Czy prawidlowo stosuje reguty sktadniowe?
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2. Postepowanie badawcze

W badaniach uczestniczyt chtopiec uczacy sie w szkole, w ktérej pracuje. Bada-
nie poziomu sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej Piotra przeprowadzitam od lutego
do marca 2022 roku na terenie szkoty. Byly to dwa spotkania, kazde z nich trwato po
trzydzie$ci minut. Podczas badania panowata mita i przyjazna atmosfera.

Materiat badawczy zostal zarejestrowany na telefonie, a nastepnie przetran-
skrybowany.

3. Narzedzie badawcze

Do oceny poziomu sprawnosci jezykowej i narracyjnej dziecka wykorzysta-
tam Logopedyczny test przesiewowy dla dzieci w wieku szkolnym autorstwa Stanistawa
Grabiasa, Zdzistawa Marka Kurkowskiego oraz Tomasza WoZniaka. Logopedyczny test
przesiewowy sktada sie z czterech Podtestow:

[.  Badanie wymowy - stuzy do oceny poprawnosci realizacji glosek.

II. Badanie sprawnosci narracyjnej: sprawnosci semantycznej, struktury opowia-
dania, jezykowej realizacji wypowiedzi. Sprawnos$¢ narracyjna jest najwyzszym
komponentem sprawnosci komunikacyjnej.

III. Badanie motoryki narzagdéw mowy - ma na celu sprawdzenie podstawowych
ruchdéw jezyka, warunkujacych realizacje gtosek.

IV. Badanie percepcji dzwiekéw mowy - stuzy do oceny umiejetnosci ré6znicowa-
nia dZwiekéw mowy oraz do oceny umiejetnosci analizy gloskowej” (Grabias,
Kurkowski, WozZniak 2007: 23-24).

4. Osoba badana

Badang osoba jest dwunastoletni Piotr, ktory urodzit sie w 2010 roku. Chtopiec
wychowuje sie w rodzinie niepelnej. Mieszka tylko z matka, ktéra nie pracuje, i rodzen-
stwem. Rodzina utrzymuje sie z zasitkow, pomocy MOPR-u, Caritasu. Wywiad z matka
byt utrudniony, poniewaz kobieta rzadko kontaktuje sie ona z nauczycielami w spra-
wach wychowawczych i edukacyjnych dziecka. W zwigzku powyzszym dodatkowe in-
formacje o uczniu zaczerpnetam od opiekuna klasy i psychologa.

Chtopak chetnie uczeszcza do szkoty, ma kolezanki i kolegéw, z ktorymi rozma-
wia i bawi sie w szkole. Potrafi wspotpracowa¢ w grupie. Zna zasady kulturalnego za-
chowania oraz normy obowiazujace w szkole. Koncentruje sie na wykonywanej pracy.
Stara sie by¢ aktywny na lekcjach i w miare mozliwosci pracuje samodzielnie, ale czasami
potrzebuje wsparcia nauczyciela. Zwykle doprowadza prace do konica. Czesto potrzebuje
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motywacji i mobilizacji do wykonania zadania. Jest mity, uczynny, zawsze oferuje swoja
pomoc innym. Nie wykazuje wiekszych trudnosci wychowawczych.

Aktualna sprawnos¢ intelektualna badanego, ktéra zostata zmierzona Skalg Inte-
ligencji Stanford - Binet 5, plasuje sie na poziomie uposledzenia umystowego w stopniu
umiarkowanym. Badany wie, jak sie nazywa, zna swdj adres zamieszkania, date urodze-
nia. Nie jest natomiast w stanie samodzielnie napisa¢ swojego nazwiska. Ma problem
z zapamietaniem liter alfabetu. Wykonuje proste obliczenia kalendarzowe i zegarowe.
Dodaje i odejmuje w zakresie 20 na konkretach. Wie, jak zachowac sie w miejscach pu-
blicznych.

Wyniki badan
1. Realizacja fonemow

Zadaniem badanego chtopca bylo nazwanie 20 obrazkéw przedstawiajacych
rézne przedmioty i zjawiska. Na tej podstawie mozna oceni¢ realizacje poszczeg6lnych
glosek w stowach i okresli¢ nieprawidtowosci pojawiajace sie przy ich artykulacji.

Za kazdy prawidlowo wypowiedziany wyraz przyznawatam 1 punkt, a za bted-

ng artykulacje stowa - 0 punktéw.

Tabela 1. Realizacja fonemoéw

Lp. Obrazek Realizacja Ocena
1. kury kury 1
2. gory gury 1
3. kosa kosa 0
4. koza koza 1
5. pies pies 1
6. kogut kogut 1
7. krokodyl krokodyl 1
8. slimak sl'imak 1
9. guzik guzik 1
10. lis¢ lis¢ 1
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11. cytryna cytryna 1
12. samochdd samoxut 1
13. szafa safa 0
14. zaba zaba 0
15. czapka capka 0
16. szczotka scotka 0
17. zegar zegar 1
18. truskawka truskafka 1
19. rower rover 1
20. drzewo dZewo 1
Suma 15

Piotr otrzymat 15 punktéw na 20 mozliwych do uzyskania. Umiat okresli¢
wszystkie przedmioty znajdujace sie na planszach, ale nie potrafit prawidtowo wyarty-
kutowac wszystkich nazw.

Tabela 2. Inwentarz wariantow fonologicznych

Fonem Wyraz Realizacja Uwagi

SPOLGLOSKI ZWARTO-WYBUCHOWE

[K]

k Kury kury
kosa kosa
koza koza

kogut kogut
krokodyl krokodyl
slimak sl'imak
[g]

g Gory gury

guzik guZzik
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kogut kogut

zegar zegar

SPOLGLOSKI SZCZELINOWE

[s]
S samochod samoxut
Pies plies
truskawka truskafka
S Kosa kosa substytucja [s]:[$]
[2]
Z Zegar zegar
koza koza
[8]
§ Szafa safa substytucja [$]:[s]
Szczotka scotka substytucja [$]:[s]
[Z]
Z Drzewo dzewo
z Zaba zaba substytucja [2]:[z]
[$]
) Slimak sl'imak
§
lis¢ ris¢
[Z]
Z Guzik guZzik
SPOLGLOSKI ZWARTO-SZCZELINOWE
[c]
c Cytryna cytryna
[€]
¢ Lis¢ l'is¢
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[€]
Czapka capka substytucja [¢]:[c]
‘ szczotka scotka substytucja [¢]:[c]
SPOLGOSKI POLOTWARTE
[1]
[ krokodyl krokodyl
[r]
Kury kury
Gory gury
krokodyl krokodyl
r Cytryna cytryna
Zegar zegar
truskawka truskafka
Rower rover

Dane zawarte w tabeli wskazuja, Ze chtopiec najwieksze trudnosci miat z artyku-
lacjg spotglosek szczelinowych. Nieprawidtowe zjawiska (substytucje) uwidocznily sie w
réznych pozycjach w wyrazach (w nagtosie i §rodgtosie). Artykulacja glosek szczelino-
wych charakteryzowatla sie ich zamiang przez inne gloski szczelinowe, takie jak: [s]:[$],
[S]:[s], [Z):[z], [€]:[c]. Z kolei spotgloski zwarto-wybuchowe, zwarto-szczelinowe oraz
pototwarte osoba badana wymdéwita prawidtowo.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, iz badany chlopiec btednie realizuje gtoski
szumigce.

2. Artykulacja grup spétgtoskowych
Drugie polecenie dotyczylo powtérzenia czterech zdan. Zadanie to pozwo-
lito oceni¢ realizacje ciggu fonicznego w zakresie grup spétgtoskowych.

Za kazdy wyraz wypowiedziany prawidlowo nalezato przydzieli¢ 1 punkt, a za
niewtasciwa realizacje lub za jej brak - 0 punktéw.
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Tabela 3. Artykulacja grup spétgtoskowych

W Szczebrzeszynie | chrzaszcz | brzmi |w trzcinie| i Szczebrzeszyn | z tego | stynie

- krzqszcz | rzmi - brzeszyn - -
0 0 0 0 0 0 0
Trzy | pstre | przepidrzyce | przelecialty | przez trzy pstre kamienice.
- - Cze - - - stre -
0 0 0 0 0 0 0 0
I coz, Ze ze Szwedji.
- - wecji
0 0 0
Krol | Karol | Kupil | krélowej | Karolinie Korale koloru Koralowego.
- - - - - - kororu -
0 0 0 0 0 0 0 0

Z danych wynika, Zze chtopiec uzyskat 0 punktéw na 26 mozliwych. Werbaliza-
cja wypowiedzen sprawita Piotrowi duza trudno$¢. Nie potrafit on powtérzy¢ dtugich
ciagéw wyrazowych. Zdania odtwarzat po jednym stowie. Czesto skracat wyrazy, uni-
kajac tym samym artykulacji grupy spotgtoskowe;.

Mozna zatem wnioskowa¢ o braku umiejetnosci realizacji grup spotgtosko-
wych przez osobe badang oraz o zaburzeniach pamieci.

3. Sprawnos$¢ narracyjna
Opis postaci
Polecenie trzecie dotyczyto opisu postaci. Dziecko miato za zadanie zbudowa¢

wypowiedZ na temat swietego Mikotaja na podstawie wiedzy, ktérag zmagazynowato
w umysle. W swoim teks$cie powinno uwzgledni¢ pie¢ kategorii semantycznych.
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Ocenie podlegata sprawno$¢ semantyczna i jezykowa. Dopuszczalne byto za-
dawanie pytan pomocniczych (otwartych). Za samodzielne uwzglednienie poszczegol-
nych kategorii semantycznych osoba badana moze uzyska¢ 2 punkty. W przypadku
odpowiedzi na pytanie wspomagajace dziecko otrzymuje 1 punkt, natomiast 0 punk-
tow dostaje przy braku odpowiedzi.

Osoba badajgca: Jest ktos, kto nigdy nie styszat o tym, Ze istnieje Swiety Mikotaj.
Opowiedz mu wszystko, co ty wiesz o Swietym Mikotaju?

Piotr: No Mikotaj przynosi prezenty. Ktos, kto jest dobry, to wynagradza. Ktos,
kto jest zty, to daje rozge. Elfy pomagajq jemu robi¢ prezenty. Przylata, na dymniku
Zrzuca prezenty.

Osoba badajaca: A jak wyglgda Mikotaj?
Piotr: Czerwony, ma brode biatq.

Osoba badajaca: Co jeszcze powiesz o jego wyglgdzie?
Piotr: Ma pasek czerwony i ztoty obramowanie, i buty czarne.

Osoba badajaca: A jaki jest Mikotaj?
Piotr: No dobry.

Osoba badajaca: A gdzie mieszka?
Piotr: Nie wiem.

Osoba badajaca: Powiesz jeszcze cos o Mikotaju?
Piotr: Leci na sankach i ma wor i prezenty.

Tabela 4. Kategorie semantyczne

Lp. Kategorie semantyczne Realizacja Punktacja
1 Wilaczenie $wietego Mikotaja 0
' do kategorii nadrzedne;.
C , ma brode biatq.
Cechy fizyczne Swietego zerwony, ma r? € b
2. ] i Ma pasek czerwony i ztoty obra- 1
Mikotaja. ..
mowanie, i buty czarne.
3. Cechy psychiczne No dobry. 1

Swietego Mikotaja.
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Miejsce pobytu swietego

Mikotaja. Nie wiem. 0

No Mikotaj przynosi prezenty.
Ktos, kto jest dobry, to wynagra-
dza. Ktos, kto jest zly, to daje 2
rézge. Przylata, na dymniku
Zrzuca prezenty.

Pola aktywnos$ci swietego
Mikotaja.

Suma 4

Wyniki wskazuja, Ze chtopiec otrzymat 4 punkty na 10 mozliwych do uzyskania,
co $wiadczy o tym, ze przedstawienie postaci Mikotaja byto dla Piotra trudnym zada-
niem. Chtopiec samodzielnie uwzglednit jedng kategorii semantyczne, poniewaz wie-
dziat tylko, co robi $wiety Mikotaj. Informacje na temat wygladu zewnetrznego i cech
psychicznych postaci zostaly uzyskane po zadaniu pytania pomocniczego. Dziecko,
mimo pomocy, nie potrafito natomiast wiaczy¢ $wietego Mikotaja do klasy zjawisk
ogdlniejszych i nie umiato podac jego miejsca pobytu.

Piotr, opisujac posta¢, budowat najczesciej zdania pojedyncze, wspotrzednie
ztozone lub réwnowazniki zdan. Chiopiec postugiwat sie ubogim zasobem stownictwa,
najczesciej stosujac rzeczowniki i czasowniki. W jego wypowiedziach pojawito sie wiele
btedoéw jezykowych.

Mozna zatem stwierdzi¢, Ze Piotr nie nabyt umiejetno$ci opisu postaci.

Opowiadanie historyjki obrazkowej

Polecenie czwarte dotyczyto utworzenia opowiadania o chtopcu, dziewczynce
i psie na podstawie piecioelementowej historyjki obrazkowej. Ta forma narracyjna wy-
maga wykorzystania skomplikowanych sprawnos$ci komunikacyjnych. Dziecko musi
utworzy¢ logiczny ciagg wydarzen z nastepstwem czasowym, nada¢ wypowiedzi odpo-
wiednig strukture i wypetni¢ jg, stosownym do swoich mozliwosci, zasobem stow.

Przy ocenie opowiadania nalezy wzig¢ pod uwage sytuacje odniesienia, linie
narracji, superstrukture tekstu, pejzaz psychiczny, komentarz odautorski, poprawnos¢
gramatyczng oraz sprawnos$¢ leksykalna.

WypowiedZ badanego chtopca z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym: Chtopcyk jakis biegnie do domu. Zobacyt psa i uciek. A pies wjqt rekra-
mowke i porwat, i wjqt pantofelka. Jakas osoba, pani, u psa wyrywa buta. Ze skoty chyba
sedta. I pdzniej wyrwata i oddata chtopcykowi, i podziekowata.
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Tabela 5. Sytuacje odniesienia

Lp. Sytuacja odniesienia Realizacja Ocena

1. Chlopiec biegnie. Chtopcyk jakis biegnie do domu. 2
Cht k jakis biegnie do domu. Zobacyt

2. Chtopiec biegnie, pies goni. Opyk jars leg.me. 0 domu. zobaqytpsa 2

i uciek.
3 Pies szarpie worek A pies wjqt rekraméwke i porwat, i wjgt 5
' z ciapami. pantofelka.
Dzi ka odbi
4. 21ewc.zyn a ocbiera Jakas osoba, pani, u psa wyrywa buta. 2
ciapy psu.
Dzi ka oddaje ci

5. Zlewezyn pil(; e clapy I pézniej wyrwata i oddata chtopcykowi. 5

Suma 10

Z danych zamieszczonych w tabeli wynika, Ze Piotr uwzglednil wszystkie sytua-

cje odniesienia zaprojektowane w historyjce. Badany swojg wypowiedZ rozpoczat od
przedstawienia bohatera biegnacego do szkoly. Zauwazyt réwniez psa, ale nie poinfor-
mowal, Ze pobiegt on za uczniem. Uwzglednit takze niecodzienne wydarzenie, czyli
moment wyrwania worka z ciapami przez zwierze. Nie miat tez problemu z przedsta-
wieniem kolejnej sytuacji, w ktérej dziewczynka odebrata psu ciap i oddata go chtopcu.
Nalezy zauwazy¢, iz Piotr potrafit poprawnie zinterpretowaé wydarzenia przedstawio-

ne na ilustracji, dzieki czemu jego wypowiedzZ byta komunikatywna.

Mozna zatem stwierdzi¢, Ze osoba badane nabyta umiejetno$¢ rozpoznawania i
uwzgledniania w swojej wypowiedzi sytuacji odniesienia.

Tabela 6. Linia narracji

Linia narracji Realizacja Ocena
Chtopcyk jakis biegnie do domu. Zobacyt psa i uciek.
zgodna A pies wjqt rekramdéwke i porwat, i wjgt pantofelka.
. , |Jakas osoba, pani, u psa wyrywa buta. Ze skoty chyba 2
z ciagiem zdarzen L : ]
sedta. I pdzniej wyrwata i oddata chtopczykowi,
i podziekowata.
niezgodna ] 0
z ciggiem zdarzen
Suma 2
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Piotr nie miat problemu z utworzeniem prawidtowej linii narracji zgodnej z cig-
giem zdarzen zawartych w historyjce obrazkowej. Badany zaczal opowiadanie od ilu-
stracji mieszczacej sie w lewym gérnym rogu historyjki, na ktérej widac¢ biegnacego
chtopca. Skonczyt wypowiedZ prezentacja obrazka zamieszczonego na dole strony.
Biorac pod uwage powyzsze informacje, mozna wnioskowa¢, ze Piotr opanowat umie-
jetno$¢ chronologicznego porzadkowania opisywanych epizodow.

Tabela 7. Superstruktura tekstu

Lp. Superstruktura Realizacje Ocena
1. Inicjacja - 0
5 Ekspozycja Chtopcyk jakis bieg.nie 'do domu. 1

Zobacyt psa i uciek.
3. Komplikacja A pies wjgt rekraméwke i porwat, i wjgt 1
pantofelka.
Jakas osoba, pani, u psa wyrywa buta. Ze
4. Rozwigzanie akcji skoty chyba sedta. I pézniej wyrwata
. .. . 1
i oddata chtopczykowi, i podziekowata.
5. Coda - 0
Suma 3

W wypowiedzi chtopca z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym nie wystgpily wszystkie komponenty superstruktury. W jego opowiadaniu
nie pojawita sie inicjacja i coda. Piotr uwzglednit obligatoryjne elementy opowiadania,
czyli ekspozycje, komplikacje i rozwigzanie akcji. W przedstawieniu wymienit bohate-
réw historyjki: chtopca biegnacego do domu oraz psa. Powiedziat tez o komplikacji -
momencie kulminacyjnym, w ktéorym pies porwat chtopcu reklaméwke i wyjat z niej
pantofelka. Badane dziecko w swojej wypowiedzi uwzglednito réwniez rozwigzanie
akcji, poniewaz przedstawito osobe, ktéra pomogta chlopcu. Bohaterka odebrata
psu but, a nastepnie oddata go chlopcu. Z uwagi na to, Ze elementy inicjacji i cody
traktowane s3 jako fakultatywne i pozadane, mozna stwierdzi¢, Ze Piotr nie nabyt umie-
jetnoSci realizacji prawidtowej superstruktury.
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Tabela 8. Pejzaz $wiadomosci

Wskaznik pejzazu

L. L. Realizacja Ocena
Swiadomosci

biegnie, zobacyt, uciek, wjqt, porwat, wyrywa,

czasowniki ruchu sedta, oddata 8
czasownik stanu podziekowata 1
nazwy emocji - 0
Suma 9

Jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli, badany chlopiec uwzglednit
dziewie¢ wyktadnikéw pejzazu swiadomosci. Piotr, opowiadajac historyjke obrazkowa,
uzyt o$miu czasownikéw ruchu i jeden czasownik stanu, nie nazwat natomiast emocji
bohateréow.

W wypowiedzi Piotra pojawity sie dwie kategorie wyktadnikéw pejzazu psy-
chicznego. Liczniejsza grupa okazaty sie czasowniki ruchu, okreslajace aktywnos$¢ ze-
wnetrzng bohateréw, ktéra mozna tatwo zidentyfikowaé, poniewaz czynnos$ci przez
nich wykonywane sg dostepne zmystom. Nie sprawito wiec problemu osobie badanej
opisanie stanu aktywnosci zewnetrznej postaci, gdyzZ mogta ona zaobserwowac to, co
robili bohaterowie. Piotr uzyt jednego czasownika stanu, co moze $wiadczy¢ o nieumie-
jetnosci zidentyfikowana wewnetrznych stanéw chlopca i dziewczynki. Aktywnos$¢
wewnetrzna postaci nie jest bowiem dostepna bezposredniej obserwacji. Z kolei na
brak zdolnoSci utozsamienia sie z bohaterami historyjki wskazuje to, Ze osoba badana
nie uzyta w swojej wypowiedzi okreslen uczud.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze Piotr niezbyt dobrze poradzil sobie w bu-
dowaniu pejzazu $wiadomosci postaci, uzywajac przewaznie czasownikéw ruchu, a uni-
kajac czasownikéw stanu i nazw emocji.

Tabela 9. Narrator

Narrator Punktacja
Eksplicytny 0
Implicytny 1

Suma 1
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W opowiadaniu chtopca wystapit narrator implicytny. Piotr opowiadat wyda-
rzenia z perspektywy narratora trzecioosobowego. Badana osoba zastosowata jeden
komentarz odautorski. Chlopiec wyrazil swoja niepewnos¢ wzgledem opisywanych
zdarzen, uzywajac wyrazu chyba.

Tabela 10. Stownictwo

fnzfjv(; Realizacja Liczba

rzeczowniki chtopcyk, domu, psa, rekraméwka, pantofelka, pani, buta, 1
skoty, osoba
czasowniki biegnie, zobacyt, uciek, qut'POT’WGf, wyrywa, sedta, -
oddata, podziekowata

przymiotniki _ 5
liczebniki ) 0
Zaimki jakis, jakas 2
przystéwki pozniej 1
przyimki do, ze, u 3
spojniki ia ;
partykuly chyba 1
Suma 37

Z danych zawartych w tabeli wynika, Ze badany chlopiec w opowiadaniu histo-
ryjki obrazkowej uzyt trzydziestu siedmiu wyrazéw. Piotr w swojej wypowiedzi zasto-
sowat najwiecej rzeczownikéw. Bylo ich dwanascie. Dotyczyly one przede wszystkim
realiéw przedstawionych na ilustracjach i wystepowaty najczesciej w potaczeniu z cza-
sownikami, np. zobaczyt psa, wyrywa buta itd. Dziecko w opowiadaniu uzyto jedenastu
czasownikow. Byty to zazwyczaj nazwy czynnosci, np. biegnie, zobaczyt, porwat, wyrywa.

Pod wzgledem czestotliwosci wystepowania w wypowiedzi badanego chtopca
kolejne miejsca wsrdd czesci mowy zajelty zaimki oraz spojniki. Zastosowane przez niego
zaimki to: jakis, jakas. W przypadku spdjnikow mozna zauwazy¢, iz Piotr postugiwat sie
najczesciej spojnikiem i. W jego opowiadaniu wystapit on az sze$¢ razy. Ta cze$¢ mowy
postuzyta chtopcu, aby potaczy¢ poszczegdlne wyrazy i zdania w sposéb chronologiczny.
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Dwunastolatek z niepelnosprawnoscia intelektualng pieciokrotnie uzyt w swojej
wypowiedzi przyimkéw, takich jak: do, ze, u. Sa one wyktadnikami relacji przestrzennych.
Pozwalaja okresli¢ umiejscowienie poszczegélnych elementéw rzeczywistosci w kon-
kretnej przestrzeni i wzgledem siebie. Badany chtopiec w opowiadaniu zastosowat tylko
jeden przystowek. Piotr postuzyt sie nim jedynie w zakonczeniu opowiadania. W wypo-
wiedzi dziecka nie wystapity przymiotniki ani liczebniki.

Powyzsze dane wskazujg, Ze badana osoba niepelnosprawna intelektualnie po-
siada ograniczony zas6b stownictwa. Budujac wypowiedZ skupila sie przede wszystkim
na przekazaniu konkretnych tresci.

Tabela 11. Skladnia

Wypowiedzenia Realizacja Liczba

Chtopcyk jakis biegnie do domu.
zdania pojedyncze Ze skoty chyba sedta. 2
Jakas osoba, pani, u psa wyrywa buta.

Zobacyt psa i uciekt (wspéirzedne

- Wspéirzedni
zdania spotrzednie laczne). .

zlozone

Podrzednie -

A pies wjgt rekramdéwke i porwat (wspo6t-
rzedne taczne), i wigt pantofelka (wspot-
rzedne aczne).

dania wielokrotnie ztoz 2
zaatiawiclokrotnie ziozone | pézZniej wyrwata i oddata chtopczykowi
(wspotrzedne taczne),
i podziekowata (wspéirzedne taczne).
réwnowazniki zdan - 0
Suma 5

Mozna zauwazy¢, ze opowiadanie chlopca sktada sie z trzech zdan pojedyn-
czych, jednego wypowiedzenia ztozonego wspoétrzednie oraz dwdch zdan wielokrot-
nie ztozonych. Piotr postuguje sie najczesciej zdaniami pojedynczymi oraz wypowie-
dzeniami wielokrotnie ztozonymi, ktére potaczone sg za pomoca spojnika i. Opowia-
danie badanego jest wiec nieskomplikowane pod wzgledem sktadniowym. Chtopiec
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nie uzyt zdan ztoZzonych podrzednie, poniewaz wymagaja one wysoko rozwinietej
umiejetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego, ktérej on nie nabyt.

Na podstawie powyzszych danych mozna sformutowaé wniosek, iz mozliwosci
jezykowe badanego dziecka niepetnosprawnego intelektualnie sg ograniczone, niski
jest poziom sktadniowy wypowiedzen. Analizowane zdania wskazuja na og6lne obni-
zenie zdolnosci jezykowych w zakresie tworzenia dtuzszych wypowiedzen.

4. Motoryka narzadow mowy

W tym zadaniu Piotr nasladowat pokazywane przez osobe badajaca ruchy jezyka.
Oceniana byta sprawnos¢ i budowa aparatu artykulacyjnego. Aparat artykulacyjny dziec-
ka zbudowany jest prawidtowo. Oceniajac sprawnos$¢ motoryczng, nalezy bra¢ pod uwa-
ge, czy dziecko potrafi nasladowac dany ruch jezykiem i czy zrobi to precyzyjnie.

Za kazde prawidtowo wykonane ¢wiczenie osoba badana dostawata 1 punkt, a za
niewtasciwie odwzorowany ruch - 0 punktéw.

Tabela 12. Badanie motoryki narzagdéw mowy.

Lp. Polecenie Ocena

Policz jezykiem gérne zeby.

Wysun jezyk.

Skieruj go w kierunku nosa.

Skieruj w prawo.

1
2
3
4. Skieruj go w kierunku brody.
5
6

Skieruj w lewo.

AR, | R R R R]| R

Suma

Z danych zawartych w tabeli wynika, Ze u Piotra motoryka narzagdéw mowy jest
prawidtowa. Badany chtopiec chetnie wykonywat wszystkie ¢wiczenia, ktére byty za-
warte w poleceniu. Nie miat Zadnego problemu z ich odwzorowaniem ruchéw jezyka.

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, iz badany chtopiec ma prawidtowo zbudo-
wane i sprawnie dziatajace narzady artykulacyjne.
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5. Percepcja dzwiekéw mowy
Badanie stuchu fonemowego

Zadanie szo6ste dotyczyto oceny stuchowej dziesieciu par pseudostéw. Osoba
badana styszy 10 par wyrazéw nonsensownych. Ma ona wskaza¢, czy pseudostowa sg
takie same, czy rézne. Przy badaniu dziecko nie moze patrze¢ na usta badajace-
go. W tym ¢wiczeniu sprawdzane s3 opozycje fonologiczne. Za kazde prawidtowe
rozpoznanie stéw jednakowych badz réznych nalezy przyzna¢ dziecku 1 punkt, na-
tomiast za rozpoznanie btedne - 0 punktow.

Tabela 13. Stuch fonemowy

Pseudostowa Ocena

=
o

arka : marka 0

wastowa : wastowa

gartaka : kartaka

Samoza : Samoza

Slokoda : slokoda

mazaka : maszaka

tadatara : gatatara

rakoloka : rakoroka

OO N AW

wasasala : wacasala

—_
e

zaszadata : zaczadata

Ul | © | ©O | PR | O R | Rk |[kFk| O

Suma

W badaniu umiejetnos$ci réznicowania dZzwiekdw mowy Piotr uzyskat 5 punk-
tow na 10 mozliwych. Najwieksze trudnosci badany miat z pseudowyrazami, ktére
réznig sie brakiem fonemu i miejscem artykulacji. Natomiast dobrze poradzit sobie
z parami wyrazéw, ktére byly jednakowe oraz byly odmienne pod wzgledem ptynnosci.

Biorac pod uwage powyzsze dane, mozna wywnioskowa¢, ze Piotr ma proble-
my w zakresie zaburzen stuchu fonemowego i pamieci stuchowej, ktére powoduja
trudnosci w odréznianiu od siebie dZwiekéw mowy, a takze brak stabilnosci wzorcéow
stuchowych poznanych gtosek. Skutkuje to nie tylko trudno$ciami w odréznianiu od
siebie stow, ale tez btedami w pisowni.
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Analiza gloskowa wyrazéow

Zadanie polega na wymienieniu gtosek w podanych stowach, zawierajacych
fonemy samogtoskowe, spétgtoskowe i grupy spotgtosek. Dziecko ma za zadanie do-
kona¢ analizy gloskowej pieciu wyrazéw o wzrastajacym poziomie trudnosci. Za kaz-
da poprawng analize gtoskowa wyrazu nalezy przyznac osobie badanej 1 punkt, na-
tomiast za nieprawidtowe wykonanie polecenia - 0 punktow.

Tabela 14. Analiza gloskowa wyrazow

Lp. Stowo Realizacja Ocena

1. meduza m-e-d-e 0

2 samorodek s-a-m-r-d-e-k 0

3. kolaborant k-o-l-e 0

4. radiotelefon r-e-f-w 0

5. mikroencefalopatia - 0
suma 0

Wyniki badan wskazuja, Ze chtopiec z niepetnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu umiarkowanym otrzymat 0 punktéw na 5 mozliwych do uzyskania. Piotr nie potra-
fit podzieli¢ stéw na gtoski, poniewaz miat problem z zapamietywaniem wyrazow
i wyodrebnianiem z nich we wtasciwej kolejnosci dZwieké6w mowy. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze badany chtopiec nie nabyt umiejetnosci analizy gtoskowej stow.

6. Podsumowanie wynikow

Analiza wynikéw badan pozwala stwierdzi¢, Ze sprawnos$¢ jezykowa i narracyj-
na chtopca z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym jest na ob-
nizonym poziomie, szczeg6lnie w zakresie funkcji stuchowych.

a) Artykulacja
W wymowie chtopca pojawiajg sie nieprawidtowe realizacje. Sg to przewaznie
substytucje spotgtosek szczelinowych przez inne gtoski szczelinowe, takie jak: [s]:[$],

[8]:[s], [Z]:]z], [€]:[c]- Dla dziecka najtatwiejsze do artykutowania sg spotgtoski zwar-
to- wybuchowe oraz pétotwarte, ktére realizuje w wiekszosci poprawnie. Ze wzgledu
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na deficyty w zakresie wymowy oraz pamieci odtwarzanie dtugich wyrazéw i zdan
jest dla Piotra nielatwym zadaniem, dlatego nie potrafi prawidtowo artykutowac cia-
géw fonicznych i zawartych w nich grup spotgtoskowych.

b) Narracja

Do oceny narracji zastosowatam opis Swietego Mikotaja oraz historyjke obraz-
kowa. Podczas przedstawienia postaci chtopiec uwzglednit jedng kategorie semantycz-
ng (pola aktywnosci), natomiast nie potrafit witaczy¢ swietego Mikotaja do kategorii
nadrzednej i nie umiat opisa¢ jego wygladu zewnetrznego, podac¢ cech charakteru oraz
miejsca pobytu. Badany chtopiec nie poradzit sobie dobrze takze z realizacja opowia-
dania na podstawie historyjki obrazkowej. W narracji wyr6znit wszystkie sytuacje od-
niesienia i zachowat cigg przyczynowo-skutkowy, ale zabrakto poprawnej struktury tek-
stu. Jego wypowiedZ mozna opisa¢ jako uboga w tre$¢. Dziecko wykorzystato skromny
pejzaz psychiczny i komentarz odautorski.

Piotr uzywat gtéwnie rzeczownikéw oraz czasownikéw, rzadziej inne czesci mo-
wy. Na tej podstawie mozna wnioskowa¢ o ubdstwie stownika czynnego. Chtopiec wy-
powiadat sie pojedynczymi zdaniami i wspotrzednie ztozonymi tacznie. W tekstach
narracyjnych dziecka pojawily sie liczne btedy jezykowe i sktadniowe.

¢) Motoryka narzadow mowy

Narzady mowy Piotra maja prawidtowa budowe. Chtopiec poprawnie nasladuje
ruchy jezyka. Nie wystepuja u niego zaburzenia w zakresie motoryki narzagdéw mowy.

d) Percepcja stuchowa

Dziecko przejawia zaburzenia w identyfikowaniu opozycyjnych par pseudowyra-
zow. Wykazuje réwniez trudnosci w zakresie analizy gtoskowej stow. Ma zatem proble-
my z zapamietywaniem lekseméw i wyodrebnianiem z nich we wilasciwej kolejnosci
dzwiekdéw mowy.

Program terapii

,Dopetnieniem diagnozy w postepowaniu logopedycznym sa procedury progno-
styczne. Zaliczamy do nich programowanie terapii, a nastepnie jej prowadzenie. Warto
zauwazy¢, ze opracowanie terapii wymaga od logopedy najwiekszego wysitku intelektu-
alnego, umiejetnosci taczenia w syntetyzujaca cato$¢ ogolnej wiedzy o zachowaniach czlo-
wieka, o jezyku i jego zaburzeniach, o mozliwosciach osoby poddawane;j terapii i utrwa-
lonych w praktyce metodach postepowania w danym zaburzeniu” ( Grabias 2012: 68).
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Celem terapii w przypadku badanego chtopca z niepetnosprawnoscig intelektu-

alng w stopniu umiarkowanym jest rozwijanie sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej.

Odpowiednio dopasowany program terapeutyczny powinien uwzglednia¢ wiek dziec-
ka, poziom jego rozwoju psychofizycznego, zainteresowania i uzdolnienia. Proponuje
nastepujacy program terapii:

1. Cele szczegbtowe postepowania terapeutycznego:

Ksztattowanie prawidtowej wymowy poprzez korygowanie zaburzen w zakresie
artykulacji glosek [$], [Z], [€¢], [3]-

Usprawnianie funkcji stuchowych: analizy i syntezy gtoskowej, uwagi, pamieci
stuchowej oraz stuchu fonemowego.

Rozwijanie umiejetnosci jezykowych, takich jak: poprawno$¢ gramatyczna, lek-
sykalna.

Wzbogacenie stownika czynnego i biernego.

Ksztattowanie umiejetnos$ci z zakresu operacji myslowych, myslenia przyczyno-
wo-skutkowego.

Rozwijanie zdolno$ci budowania pejzazu psychicznego (okreslanie emocji, uczug,
postaw).

Rozwijanie umiejetnosci narracyjnych w zakresie wybranych form wypowiedzi,
np. opisu postaci.

2. Metody pracy:

aktywizujace,

stowne,

gry i zabawy dydaktyczne,
demonstracyjne,

ortofoniczne.

3. Organizacja pracy:

a) ¢wiczenia usprawniajgce prawidtowa artykulacje glosek:

utrwalenie prawidtowej wymowy gloski w logotomach i grupach spétgtosko-

wych,

utrwalenie prawidtowej wymowy danej gloski w wyrazach (w nagtosie, srédgto-
sie, wyglosie),

utrwalanie prawidtowej wymowy gtoski w zestawach wyrazowych, wyrazeniach
dwuwyrazowych,

prawidtowa realizacja danej gtoski w zdaniach (najpierw krétszych, potem dtuz-
szych),

prawidtowa wymowa danej gtoski w mowie spontanicznej;
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b) ¢wiczenia usprawniajgce funkcje stuchowe:

* uczenie sie na pamie¢ krotkich wierszykéw, rymowanek, piosenek, wyliczanek,
fragmentow bajek muzycznych,

» stuchanie i rozwigzywanie zagadek,

* rysowanie przedmiotéw zawierajacych w nazwach (w naglosie, srodgtosie lub
wyglosie) dang gloske.

¢) ¢wiczenia rozwijajace umiejetno$ci narracyjne:

* opowiadanie historyjek obrazkowych,

* inicjowanie wypowiedzi na zadany temat (bajki, gry itd.),

* prowokowanie do wypowiedzi swobodnych,

» konstruowanie dalszego ciggu wydarzen do przeczytanego opowiadania, bajki.

d) Cwiczenia wzbogacajace stownik:

» okreslanie zwigzku przedmiotu z czynnoScig,

* tworzenie i taczenie wyrazow bliskoznacznych (synoniméow),

* nadawanie tytuléw do ilustracji, obrazu, widoku, zdjecia,

* uzupelnianie zdan brakujacymi leksemami.

e) Cwiczenia ksztattujace my$lenie przyczynowo-skutkowe:

* l3czenie obrazkéw w pary,

» uktadanie elementéw historyjki obrazkowej we wtasciwej kolejnosci,

* segregowanie przedmiotow, dzielenie rzeczy wedtug wspolnych funkcji.

Zakonczenie

Uposledzenie umystowe to zaburzenie rozwojowe, ktére objawia sie znacznym
obnizeniem funkcji intelektualnych. Niepelnosprawnos¢ intelektualna wptywa na po-
jawienie sie trudnos$ci w nauce, porozumiewaniu sie, wykonywaniu prostych czynno$ci
dnia codziennego. Uposledzenia umystowego nie da sie w petni wyleczy¢, mozna jedy-
nie na wczesnym etapie rozwoju dziecka wdrozy¢ odpowiednia terapie w celu osia-
gniecia przez nie samodzielnosci.

Terapia logopedyczna os6b z niepetnosprawnoscia intelektualng w zakresie
podnoszenia sprawnoSci jezykowej i komunikacyjnej jest wieloetapowa. Dazy sie do
tego, aby dzieci z uposledzeniem umystowym opanowaty taki zas6b stownictwa, kté-
ry jest im niezbedny do Zycia i spotecznego funkcjonowania. Nalezy podejmowac dziata-
nia majace na celu ksztaltowanie zdolnosci umozliwiajacych zdobywanie wiedzy, takich
jak: méwienie, pisanie, czytanie. Terapia dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualna
jest specyficzna, dlatego w kazdym przypadku trzeba tworzy¢ indywidualny program
dla konkretnego pacjenta, uwzgledniajac jego poziom funkcjonowania komunikacyj-
nego, mozliwosci, aktualny stan psychiczny czy samopoczucie.
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Terapia w przypadku badanego dwunastoletniego chtopca nastawiona jest na
szeroko rozumiang stymulacje, ktérag mozna osiaggnaé poprzez powtarzanie stosowa-
nych ¢wiczen, co pomoze zniwelowac wiele deficytéw jezykowych i komunikacyjnych
oraz utatwi dziecku funkcjonowania w grupie réwiesniczej i sSrodowisku rodzinnym.
Korzystne jest, aby obejmowata ona wszystkie zaburzone funkcje, a szczegdlnie te, kto-
re Z mowa majg bezposredni lub posredni zwigzek.
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